Groupe Acaddmique d Animation en Math@matiques

GUIDE PRATIQUE
POUR UNE EVALUATION
PAR COMPETENCES
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1 Objectif du document

L Pvaluation par compdtences telle que pratigude das les onze exercices qui suivent se diffdrencie de
| Bvaluation classique par plusieurs aspects :

* le contenu des exercices et la forme de r@ddaction uilis@e

« laformation des Dltves de tels exercices

* le support et la forme de | @valuation

« lutilisation d une pond@ration (et non d un bartme

e L exploitation des rdponses en vue d une rem@diatia plus ciblde

Nous ne d@taillerons pas dans cette introduction ces diffdrences ; celles-ci le sont dans le document de
synthtse joint.

Deux de ces aspects ont particulitrement retenu notre attention : le contenu des exercices et la pond@ation.
| initiative de | Inspection P@dagogique rdgionalede Math@matiques, un groupe de travail s est donc penchd sur
les probl@matiques suivantes :

e Tel exercice rencontr@ dans les manuels actuels pemet-il d @valuer une (des) compdtence(s) du
programme ?

*  Sinon, comment le modifier pour qu il permette d @aluer une (des) compdtence(s) ?
e Quelle grille d @valuation utiliser et pourquoi?

* Quelles pistes de rem@diation proposer ensuite si tes Jltves sont en difficultd sur une (des)
comp@tence(s) ?

Le groupe de travail @tait composd de :

Philippe Scatton, Inspecteur d Acad@mie, InspecteurP@dagogique R@gional de math@matiques

Isabelle Cens, Professeur de Math@matiques, animateur TICE et animateur acad@mique

Jean-Paul Clad, Professeur de Math@matiques, formaeur IUFM et animateur acad@mique

Jean-Claude Fenice, Professeur de Math@matiques, famateur IUFM Troyes

Th@rtse Escoffet, Professeur de Math@matiques, formateur [IUFM Troyes

Fradddric Castel, Professeur de Math@matiques, form@ur IUFM Chaumont
Le groupe a choisi 11 exercices classiques de math@matiques issus de manuels actuels et en propose une
version modifide capable d @valuer au moins une comp@tence. Les exercices s@lectionnds ont Gt@ choisis
parce qu ils @taient @volutifs et qu ils permettaiat une modification simple de leur contenu. Dans leur forme

originelle, leur qualitd n est pas mise en doute.

Un autre des objectifs du groupe, et sans doute le plus important, est de faire appara tre les b@ndfies que | on
peut obtenir d une @valuation par compdtences.

Le principe de base de ce travail est la transformation d un exercice classique de telle manitre qu il se modifie
en une t che complexe ! La ddfinition de comp@tence utilisde ici est ca#l proposde dans le socle commun de

T che complexe : voir document de synthtse joint p our une d@finition
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connaissances et de comp@dtences savoir la combinaison de trois composantes : connaissance, capacitd et
attitude.

Autrement dit :

Les onze exercices qui suivent ont @t modifids de telle manitre que | Jlkve soit mis dans | obligation devant
ceux-ci d adopter une ou plusieurs attitudes et de mettre en uvre une capacitd utilisant des connaiss ances.

2 Latechnique de | @valuation

Pour valider la comp@tence concern@e, il est ndcesaire d Jlaborer une grille d @valuation. Cette grié
d @valuation est sans aucun doute au c ur de la que stion. Voici le sch@dma habituellement admis et prdentd
sous un exemple :

Critkres d @valuation : Indicateurs d @valuation : Critkres de r@ussite :
Analyse de la situation Choix des bons thdortmes (3) la d@marche est solide et
Esprit d initiative mende jusqu au bout
Mise en uvre d une d@marche (2) d@marche entam@e /3
(1) si non
Mise en oeuvre d une Application correcte des Tout bon avec @noncd (5)
connaissance thdorkmes Raisonnement correct mais pas
d @noncd (3)
Raisonnement d@ductif D@marche pertinente mEme non| Recherche et raisonnement /5
aboutie lisibles m@Eme si non abouti (2)
R@daction R@daction de la rdponse Qualitd 2

La colonne « Crittres d @valuation » se r@dftre auxattitudes (il s agit donc toujours de termes g@ndrax en
rapport avec la comp@tence @valude) alors que la donne « Indicateurs d @valuation » se rdfLre plus ax
capacitds mettre en uvre dans | exercice et sont donc souvent lids son contenu.

La colonne « Crittres de r@ussite » indique les difdrentes possibilitds des Jlkves et la dernitre conne
propose une ponddration (et non un barkme) dont letotal sur 10 ne doit pas Etre considgr@ comme une
note. En fait, | on doit aboutir pouvoir rdpondre | a question suivante : « la comp@tence est-elle valdde ou
non ? ».

Ce dernier point est d importance car la ponddration doit amener le correcteur choisir le pourcentag e
de r@ussite en tant attentif ce qu un cumul de points ne permette pas une validation non mdritJe.
C est dans ce travail de validation que peut se retrouver | esprit de | @valuation par compdtences.
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3 Protocole d analyse et de modification

Le protocole d analyse choisi pour | Jtude et la tansformation des dix exercices qui suivent, est d@fni de la
manitre suivante :

* noncd de | exercice tel qu issu du manuel ou autre

* Peut-on @valuer une comp@tence et si oui laquellesi non, pourquoi ?

* noncd PGventuellement modifid pour permettre | Gvaluation d une compdtere
« laboration de la grille d @valuation

*  Proposition de rem@diation personnalis@e

4 Liste des documents

¢ Introduction
* Onze exercices modifids

e Document de synthtse
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Fichen 1 MathgZmatiques niveau CM2-Sixitme

l.a nonc@d origine

Le Rh ne est un fleuve qui traverse la Suisse

oa I:> sur 290 km et la France sur 522 km. Quelle est

la longueur totale du Rh ne ?

Source : anonyme

1.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@dtences du sale ?

On peut avoir un doute sur la capacit@ qui consiste choisir la bonne op@ration : les deux nombres
donnds et | expression « longueur totale » incitentfortement | @lkve mettre en uvre | addition.

Dans ces conditions, | exercice ne permet d @value que la connaissance « technique opdratoire de

| addition ». De plus, aucune attitude n est sollicitde chez | Gltve.
Cet exercice n @value donc aucune comp@tencé.

1.c noncd modifid

Le Rh ne est un fleuve qui traverse la Suisse

oo |:> sur 290 km et la France sur 522 km. On peut

naviguer sur le Rh ne sur une distance de
312 km. Quelle est la longueur du Rh ne ?

1.d Comp@tence @valude

Connaissances Capacitds Attitudes

Technique op@ratoire de | addition | Choisir la bonne opQration Attitude critique et r@fldchie vis- -
vis de | information disponible
aptitude communiquer et
@changer

l.e Commentaires et analyses

Au sens du socle commun de connaissances et de comp@tences tel que prdsentd dans le document consultale | adresse :
http://www.ac-reims.fr/datice/math/journees_formation/2008/eval-competences.pdf
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Ici | Gltve est confrontd une information « inuile » et on a retird | adjectif inducteur « totale». L @ltve
qui donne la rdponse exacte justifide par un calculnous donne |assurance davoir mis en uvre une
comp@tence au sens dgfini ci-dessus.

1.f Grille d @valuation

Critkres d @Qvaluation Indicateurs d @valuation Indcateurs de rdussite
Lecture et Choix de | opQration Choix de | addition (quels que soient 3
compr@hension d @noncd| Choix des nombres les nombres)
R@solution d un Technique opQratoire Choix des 2 nombres pertinents 4
probltme d arithm@tique R@daction de la rdponse
simple Op@ration effectude, posde ou non 2
en contradiction avec la Rdsultat correct 1
page 3 R@daction 1
L 1

M@thod€ : Te bartme est choisi ici de faon ce gue la co mp@tence soit validde partir de 82% de rdussite
(total minimal de 9/11 correspondant au cumul 3+4+2 exigd soit 82%). La compdtence ne peut Etre validd
chez | Bltve qui n a pas choisi les nombres pertinents (total maximal de 7/11 soit 64%), ou qui les a choisis,

mais s est trompd dans le choix de | op@ration (tal maximal de 8/11 soit 73%).

On peut pour ce premier exercice (et

I indicateur de r@ussite « R@sultat correct » permérait
soustraction des deux nombres pertinents. Ceci confirme | attention qu il faut donner | @laboration du barkme.

1.9 Exploitation possible pour rem@diation

On peut repQrer les Dlkves :

titre d exe mple) remarquer qu accorder deux points
un Jlktve de valider la compdtence mEme pamune

* qui prdsentent un ddficit opQratoire (tables, algdthme de | addition ddficit de connaissance) ;
e quin extraient pas | information pertinente (mauvaise lecture ou/et compr@hension de | @noncd, ddfici

de capacitd) ;

e quinontpas le sens de | opdration (ddficit de cpacitd) ;
e qui ne s engagent pas dans une attitude r@fldchie ddficit d attitude) ;

. autres.

On peut proposer dans chaque cas des activitds derem@diation adaptdes au ddficit constatd. Par
exemple, dans le premier cas, on travaillera sur des techniques op@Qratoires, dans le deuxitme et le toisitme,
on s attachera un travail sur @nonc@s, sans exiger a priori la rdsolution imm@diate, dans le dernier cas, on
peut envisager un travail transversal.

% Cette remarque ne sera pas rdp@tde par la suite.
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Fichen 2 MathZmatiques niveau cycle lll

2.a Enoncdd origine

o] — Calculer 23,45 + 167,5

Source : anonyme

2.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@tencesdu socle ?
La capacitd mise en jeu ici est celle qui consiste « effectu er la main, un calcul isold sur des
nombres en Pcriture ddcimale de taille raisonnable(addition, soustraction, multiplication, division) ».

La connaissance n@dcessaire est celle de la technique op@Qratoire del addition. Cependant, aucune
attitude n est sollicitde chez | Dltve.

Cet exercice n @value donc aucunecomp@tence’.

2.c Enonc®@ modifid

Pour agrandir ma maison, j ai besoin de sable et de
ciment afin de construire un garage. D aprks mes calculs,
jaurai besoin de 23,45 kg de ciment et de 167,5 kg de
DDI:> sable. Je dispose d une remorque qui peut contenir 200 kg

de mat@riel. Est-elle assez grande pour tout transporter ? Si
oui, combien de kg de marchandises, je pourrai rajouter si

besoin ?
2.d Comp@tence @valude
Connaissances Capacitds Attitudes
Technique opQratoire de Choisir la bonne op@Qration Attitude critique et r@fldchie vis- -
| addition et de la soustraction Effectuer, la main, un calcul isol@ | vis de | information disponible
Le sens de ces deux op@rations | sur des nombres en Qcriture aptitude communiquer et
ddcimale de taille raisonnable @changer

2.e Commentaires et analyses

* Au sens du socle commun de connaissances et de comp@tences tel que pr@sent@ dans le document consultale | adresse :
http://www.ac-reims.fr/datice/math/journees_formation/2008/eval-competences.pdf
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Ici | Dlkve nest plus confrontd seulement une aldition poser, c est--dire un acte purement
technique, mais bien une situation qui met en jeu des attitudes. D abord parce que deux op@rations
diffdrentes sont ndcessaires, ensuite parce quil @ devoir organiser ses calculs pour ne pas commettre
d erreur, mais aussi pour communiquer sa rgponse.

La mise en situation de | op@ration effectuer permet aussi de vdrifier que le sens des opdrations st

compris. On pourrait @galement poser une question autour de | ordre de grandeur, ou encore pour v@rifer que
| @lkve sait choisir un rdsultat coh@rent.

2.f Grille d @valuation

Critkres d @valuation Indicateurs d @valuation Indcateurs de r@dussite

Lecture et Choix de | op@ration Choix de | addition pour la premitre
compr@hension guestion (quels que soient les nombres) 3
d @noncd

R@solution d un Choix de la soustraction pour la
probltme d arithm@tique deuxitme question (quels que soient les 3
simple Choix des nombres nombres)

Choix des 2 nombres pertinents pour
la premikre opration 3

Choix de 200 et du rdsultat de
| opGration prdcdente (mEme si elle est
erronde) pour la deuxitme opdration 4
Technique opQratoire
R@daction des rdponses
Op@ration effectude, posde ou non.

(dans les deux cas) 2
R@sultat correct (dans les deux cas) 1
R@daction 2

M@thode: Le bartme est choisi ici de faon ce que la co mp@tence soit validde partir de 77% de r@ussite
(total minimal de 14/18 correspondant au cumul 3+3+3+4+2+2 exigd soit 77%).

La comp@tence ne peut Etre validde chez | Glkve gua pas choisi les nombres pertinents (total
maximal de 9/18 soit 50%), ou qui les a choisis, mais s est tromp@ dans le choix de | opQration (totamaximal
de 10/18 soit 56%).

2.9 Exploitation possible pour rem@diation

On peut rep@rer les Dlkves :

*  Qui prdsentent un ddficit opdratoire (tables, algéthme de | addition ddficit de connaissance) ;

* Quin extraient pas | information pertinente (mauvaise lecture ou/et compr@hension de | @noncd , ddiic
de capacit9 ;

e Quinontpas le sens de | op@ration (dficit decapacitd ;

* Quine s engagent pas dans une attitude r@fldchie §dficit dattitude) ;

e Autres.

On peut proposer dans chaque cas des activitds derem@diation adaptdes au ddficit constatd.
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1. Pour les Qltves prdsentant un ddficit opdratoireun travail sur les techniques peut Etre d@velopp@n
graduant les exercices proposds (calcul mental ou ppsd, avec ou sans retenues, etc.)

2. Pour les @ltves qui n extraient pas les bonnes nformations, un travail sur les @nonc@s peut-CEtre i® en
place :

Exemple : Deux probltmes ont @td m@langds. Les raiuver en ordonnant les bonnes @tiquettes.

lls prennent aussi 4 sacs de charbon de bois

lls ont parcouru en moyenne 20 km par jour

Des randonneurs ont fait le tour des Flandres en 12 jours
Monsieur et Madame Dupont achttent un barbecue 50
Chaque sac colite 4

Combien ont-ils ddpensd ?

Combien de kilomttres ont-ils parcouru au total ?

3. Pour les @lkves qui nont pas le sens de | op@réon, on peut proposer un travail sur les sch@dmas, en
commen ant dgj par proposer | @noncd sans les valeurs numdriques. On effectue d abord une premitre
lecture lente de la situation sans les nombres (Qvacation mentale, croquis) puis deuxitme lecture avec les
nombres en faisant des arr(Ets.

Exemple 1
La 3tme Gtape du tour d’Espagne vdlo est longue. Les coureurs sont proches de l'arrivde.

La 3tme Gtape du tour d’Espagne vdlo estlongue de 196 km. Les coureurs sont 25 km de I'arrivde.
Quelle distance ont-ils dgj parcourue ?

Exemple 2

Un airbus A 347 peut transporter de nombreux passagers. Au ddpart de Paris, il y avait 156 personnes.
Rome, quelques personnes sont descendues ; au Caire, plusieurs personnes sont montdes. L avion finit

N\ 7 !

Un airbus A 347 peut transporter 320 passagers. Au d@part de Paris, il y avait 156 personnes. Rome, 20
personnes sont descendues ; au Caire, 97 personnes sont montdes. Combien y a-t-il finalement de persomes
l'arrivde Nairobi ?

son voyage Nairobi.

4. Enfin, pour les @lkves prdsentant un ddficit d titude, on peut proposer des exercices | @noncdincorrect ou
incomplet (donndes inadaptdes ou manquantes, questn inadaptde ou dgj rdsolue ) :

a. Marie a 30 euros dans sa tirelire. Elle achkte 2 livres de poches et 4 feutres effa ables. Combien lui
reste-t-il d argent aprt.s ses achats ?

b. Un facteur prend son v@lo et commence sa tournde 8 heures du matin. Sa tournde se termine
normalement 12 heures. Mais un de ses pneus crkve et il doit s arrCEter pour le r@parer. A quelle
heure finira sa tourn@e en rdalitd ?

c. Un @leveur doit rdparer sa bergerie et empruntel 500 euros un ami. |l posstde 32 moutons, 5mle s
et 27 femelles. Combien cof3tent les rdparations ?

d. Une boulangtre installe 10 croissants, 8 pains au raisin et 6 pains au chocolat en vitrine. Un client
arrive et achtte 2 croissants, 2 pains au raisin et 3 pains au chocolat. Combien de croissants y avait-il
avant la venue du client ?

e. Nadia joue au Monopoly. Elle lance le dg et obient 5. De combien de cases doit-elle avancer son
pion ?
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Fichen 3 MathZmatiques niveau Cinquitme

3.a nonc@d origine

EGH est un triangle
isoctle en E.
Construire sa hauteur
00 :> issue de E, uniquement

la rt.gle non gradu@e,
et au compas.

Les trac@s ne doivent
pas sortir du cadre.

Fig.1

Source : inspir@ des Cahiers de G@omitrie

3.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@tencesdu programme ?

Dans le problkme donn@g avec la fig. 1, on @value sulement si |@lkve met en relation ses
connaissances et capacitds: connaissance de la d@hition de la hauteur, de la construction dune
perpendiculaire une droite donn@e et capacitd utiliser le compas (pour rdaliser une construction). En effet
tous les points d appui sont prdsents, et font appd un simple automatisme. Il n y a pas de situatio n complexe.

3.c nonc@ modifid

ABC est un triangle
isoctle en A.
Construire sa hauteur
00 :> issue de A, uniquement

la rt.gle non gradu@e,
et au compas.

Les trac@s ne doivent
pas sortir du cadre.

Fig.2
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3.d Comp@tence @valu@e

Connaissances

Capacitds

Attitudes

Notion de hauteur d un triangle
Triangle isoctle (ddfinition et
propridtds)
Construction
compas
Sym@trie axiale et/ou centrale

lartgle et au

Choisir une proprigtd de la
hauteur

Mettre en place un algorithme de
construction

Prise d initiative

D@marche expdrimentale

Souci de la v@ritd rationnellement
@tablie

3.e Commentaires et analyses

Dans le probltme donn@ avec la fig. 2, avec le mEm gnoncd, on Gvalue cette fois une compdtence. La

situation est en effet complexe, et contraint | Jltve adopter une attitude : on ne peut pas le rdsoudre sans
raisonner ; le terme « hauteur » ne suffit pas d@clencher une proc@dure. Il faut mettre en place uned@marche
mEme si celle-ci peut Etre expdrimentale ; il y aipe d initiative (choix des propridtds math@matioges mettre

en uvre). Il y a aussi n@cessitd de justifier la v aliditd de la construction : hors demande explicitede rddaction,
les traces de constructions sont seules garantes de cette attitude.

La comp@tence Pvalude est alors « engager une ddmahe, raisonner ». Cette seconde version offre la
possibilitd de demander | @lkve une rddaction dela ddmarche (ce qui n a pas d intdrt sur la figurg), en vue
de la faire reproduire un autre @ltve : cette o ccasion, on @value en plus la comp@tence « communiquer
| aide d un langage math@matique adapt@ »

3.f Grille d @valuation

Critkres
d @valuation

Indicateurs d @valuation

Indicateurs de r@dussite

D@marche
raisonn@e

Rigueur et prdcision | Gk ve

Lisibilitd de la (des)
propridtd(s) utilisde(s) , via les
traits de construction laiss@s par

Tracd de la bonne hauteur sans 1/2
d@marche visible

Trac@ prdcis de la hauteur, mais en 1/2
compl@tant le triangle

Soin des tracds

Trac@ de la bonne hauteur, 212
d@marche partiellement visible
Trac@s pertinents (rkgle et/ou 5/6
compas, thdort mes addquats)
partiellement [ intdrieur du cadre
. . . 6/6
Trac@s pertinents tous | int@rieur du
cadre
2/2
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Le bartme est basd sur un total de 10 (2 + 6 + 2).0On peut valider la comp@tence partir d un
pourcentage de 50% puisque ce pourcentage ndcessited avoir engagd une ddmarche, d avoir raisonnd.

3.9 Exploitation possible pour rem@diation

Il faut distinguer les @ltves qui ne posstdent pasles connaissances (moins de 20% de rdussite) de
ceux qui ne parviennent pas @laborer une d@marche, ou ny arrivent que partiellement (entre 20 et 70% de
rdussite). On peut retravailler les connaissances aur des situations non complexes (cf. fig.1), ou bien travailler
sur des programmes de construction ex@cuter. Pour ceux qui ont 70% ou plus, on peut travailler en

approfondissement la comp@tence « communiquer et @changer ».
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Fichen 4 MathgZmatiques niveau Troisime

4.a nonc®@ d origine

Premitre question :

Aujourd hui Marc a 11 ans et Pierre 26 ans.

Dans combien d ann@es, | ge de Pierre sera-t-il le double de | ge de
Marc ?

oo |:> La d@marche suivie sera d@taillJe.

Deuxitme question :

Sophie est n@e 10 ans aprts Pierre. Dans 20 ans, ik auront eux deux
100 ans.

Quel est| ge de Sophie ?

Source : Ex 118 p.86, Diabolo 2007 (Brevet juin 2005, groupe Ouest) et Ex 91 p. 94 ; Dimathtme 4tLme, 1998.

4.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@tencesdu socle ?

Dans cet exercice composd de deux Jtapes, | objedf est | Gvaluation de la compdtence « rdsolution
d un probltme par mise en @quation ».

La premitre question, telle quelle, peut permettre | @valuation de connaissances et capacitds mais sas

aller jusqu | @valuation de la comp@tence complte, car elle autorise des procddures empiriques, etddsigne
d entr@e | inconnue.

4.c nonc@ modifid

1/ Voici | @nonc@ d un probltme :

« Aujourd hui Marc a 11 ans et Pierre 26 ans.

Dans combien d anndes, | ge de Pierre pourrait-il Etre le double de

| ge de Marc ? »

Parmi les Jdgalitds suivantes, quelle est celle quiraduit cette situation ?
26 +11 =2x; 11+x=2 26; 26+x=2 11 ;
[||:||:> 26+x=2(11+x); 2 (11+x)=26 2 (26+x)=11+x
R@soudre cette @quation.

Pierre peut-il avoir le double de | ge de Marc ? J ustifiez par un calcul.

2/ Sophie est n@e 10 ans aprks Pierre. Dans 20 ans,ils auront eux
deux 100 ans.
Quel est | ge de Sophie ?

4.d Comp@tence @valuQde

Connaissances Capacitds Attitudes
Calcul littdral. Traduire un @noncd sous forme D@marche scientifiqgue non
Notion d Gquation (inconnue, d gquation (choix de | inconnue, empirique.
membres, statut de | Jgalitd). Qcriture littdrale des contraintes de | Attitude critique et rdfldchie vis- -
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Calcul num@rique. | @noncd). vis de | information disponible.

4.e Commentaires et analyses

L objectif des modifications de la premitre question est de prdparer les @ltves aux connaissances et
capacitds ndcessaires la mise en @quation notammaet pour la deuxitme question.

Celle-ci peut Etre donnde telle quelle pour | Gvaltion de la compdtence globale condition dinformer les
Jltves de la compdtence Pvalude et d accepter qulel soit rdsolue empiriquement par les Jltves « au fiveau
socle ».

On peut envisager un autre protocole d utilisation, en plusieurs « vagues » : les premiers exercices
permettent | @valuation de la prdsence des connaisances et capacitds (ci-dessous) chez les Jlkves ;¢ dernier
permet | @valuation de la comp@tence finale visde gavoir rdsoudre algdbriquement un probltme du prener
degrd » :

1. Savoir ce qu est une @quation.

2. Savoir ce qu est une solution d une @quation.

3. Savoir ce que signifie « rdsoudre une gquation »

4. Savoir techniqguement rdsoudre une @quation.

5. Savoir associer un probltme sa mise en @quation.

6. Savoir mettre un probltme en @quation.

7. Savoir rdsoudre alg@briguement un probltme. Ces la compdtence ciblde; elle met en uvre les
connaissances et savoir-faire prdc@ddents, et les ditudes : esprit d initiative, souci de la v@ritd ationnellement

@tablie, souci du contr le de la validitd de la solution donn@de).

N.B. : les situations du type 7 sont proposer au mEme titre que les prdcddentes pendant la formatiode
| @lkve, pour motiver | acquisition des connaissane@s et capacitds.

4.f Grille d @valuation

Critkres d @valuation Indicateurs d @valuation Indéateurs de r@ussite
Analyse de la situation Probltme 1 : La bonne @quation 4
Mise en uvre d une Equation choisie R@solution compltte 2

connaissance R@solution Vdrification justifide 1

Vdrification (Si proc@dure empirique) (2)
D@marche scientifique Probltme 2 : Mise en @quation correcte 3™
Mise en @quation R@solution
Retour au probltme

(*) Si erreur dans la r@solution technique de | @gation correctement pos@e, mais rdsolution correcteau
problbme 1, compter 3 tout de mEme.

On peut consid@rer la comp@tence atteinte pour pls de 70% de r@dussite. La grille a @t@ constitude de
telle manikre quun Qlktve ne puisse pas atteindre ®@s 70% de r@ussite en cumulant des points dont la
totalisation ne justifie pas la validation de la comp@tence (cumul de r@dussites sur des connaissancesou
capacitds dont la combinaison ne constitue pas suffsamment la comp@dtence).
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4.g Exploitation possible pour rem@diation :

Le ddficit de connaissances se traduit par des ereurs de calcul ou dans un choix incorrect de | ggaitd
la question 1. On peut ici rem@dier par des calculs techniques de rdsolution d @quation ou par des @M pour
le choix de la mise en @quation (sans rdsolution).
Le ddficit de capacitds se traduit par une question2 incorrectement rdsolue. On peut ici reprendre lidde du
QCM.

Une recherche empirique traduit un manque d attitude appropride. Des exercices pour lesquels la
m@thode empirique est mat@riellement impossible soh envisager.
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Fichen 5 MathZmatiques niveau Quatribme

5.a nonc@d origine

partir des indications
portdes sur la figure
ilm! ::> suivante, ddterminer la
nature du paralldlogramme
BCED.

Source : Exercice 54 page 170 _ tird du chapitre «Triangle rectangle et thdort me de Pythagore » dansla
partie intitul@e « exercices fondamentaux » Collection Triangle 4°.

5.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@tencesdu socle ?

Au sujet du thddorkme de Pythagore : Oui, mais un @ve qui matrise bien le thdortme peut Etre en
difficultd sur cet exercice parce que d autres capaitds et attitudes sont en jeu : prdlever | informéon qui
est en partie Gcrite dans | @noncd : « paralldlograme BDEC » et en partie sur la figure.

L Fltve doit trouver seul que :

1. Ce parall@logramme est susceptible d CEtre partidier (information implicite dans la question posde), et
donc peut-CEtre un losange.

2. Un parall@logramme ayant deux c tds cons@cutifsde mEme longueur est un losange d 0g la ndcessitd
de calculer BC pour comparer BD.

3. Le calcul de BC se fait en appliquant le thdortnme de Pythagore.

Finalement, on est en prdsence d un exercice qui en@value bien plus que ce quil voudrait, tout en ne
permettant pas | enseignant de r@dellement ddterminer quels Jlkves ont acquis la capacitd du programne
« calculer la longueur d un c t@ d un triangle rectangle partir de celles des deux autres ».

Du point de vue du socle, cet exercice est au-del car il ne s agit pas d « Utiliser les proprigtds dune figure
et les thdorkmes de gdomGtrie pour traiter une_sitation simple. » (Les commentaires prdcisent :
« L exigence porte sur la capacitd mobiliser une propridtd pour Blaborer une ddduction simple)
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5.c nonc@ modifid

1. D@terminer la longueur BC.
2. En d@duire la nature du

paralldlogramme BDEC.
o] ———

5.d Comp@tence @valude

Connaissances Capacitds Attitudes
Th@orkme de gdomtrie plane : | Utiliser le thdortme °tre capable de raisonner avec
Pythagore logique et rigueur

Propridtds des figures planes, en
particulier ici le paralldlogramme

5.e Commentaires et analyses

Cet @noncd permet d @Qvaluer la capacitd mobilisele thdortme de Pythagore en « situation simple ».
On peut @galement le transformer pour @valuer la caacitd « Savoir lire les consignes avant de faire wn travail ;
identifier un problbme et mettre au point une ddmairhe de rdsolution ; distinguer ce dont on est s3r ce ce qu il
faut prouver ». On peut donner alors la figure avec le texte suivant : « Sur la figure ci-contre, BDEC est un
paralldlogramme » et les questions suivantes :

1. Quelle(s) longueur(s) peut-on lire directement sur la figure ?
2. Quelle(s) longueur(s) peut-on ddduire sans calcu ?

3. Quelle(s) longueur(s) peut-on calculer ?

On peut bien sBr prolonger avec une question sur la nature de BDE.

On peut se demander si le codage de |angle droit est peru par | @lkve comme une condition
ndcessaire | utilisation de thdortme de Pythagore Dans ce cas, il faudrait modifier la figure en ajoutant un
triangle quelconque (presque rectangle) construit sur [DE]. En 4 °, une telle figure ne serait-elle alors pas trop
compliqu@e ?
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Cet exercice est «fabriqud » dune
faon que lon peut trouver artificielle. On
pourrait envisager un exercice du mEme type
mais og la figure est donn@e sur quadrillage og ~
les longueurs sont prdlever par | Jlkve (au lieu —|
de les indiquer directement sur la figure) : cela |
renforce | @valuation de la capacitd « Savoir lire N
les consignes ».

/
/

D autres exercices plus techniques du
mEme manuel permettent d Qvaluer la capacitd
« calculer la longueur dun ctd dun triangle
rectangle partir de celles des deux autres ».

5.f Grille d @valuation

Critkres d @valuation Indicateurs d @valuation Indcateurs de rdussite
Utiliser le thdortme de . crire | ggalitd : BCt = ABT + ACY 1
Pythagore Citer le thdort me Les mots Pythagore et triangle 2
rectangle sont citds.
Calculs corrects des carrds 2
Calculer les carrds des Calcul effectif de BC 1

longueurs des c tds

Utilisation de la touche
racine carrde

Remarque : Le bartme est choisi ici de faon ce q ue la comp@tence soit validde partir de 75% de rdissite.
La comp@tence ne peut Etre validde chez | Jltve goia pas reconnu une situation d utilisation du th@brt me de
Pythagore

5.9 Exploitation possible pour rem@diation :

On peut repdrer les Glkves qui :

* ne reconnaissent pas une situation permettant d utiliser le thdort me de Pythagore,

e mesurent sur le dessin donn@ et n utilisent pas lespropridtds des figures,

* ne connaissent pas les propridtds des quadrilatLresparticuliers (ddfaut de connaissance),
* ne s engagent pas dans une attitude r@fldchie.

On propose dans chaque cas des activitds de rem@ddiséion adapt@es au ddficit constatd. Par exemple, das le
premier cas, on multipliera des figures complexes dans lesquelles | Glkve pourra ou non extraire des tiangles
rectangles ; dans le deuxitme, on pourra donner des figures fausses et/ou main levde ; dans le troisitme, on
proposera un travail de comparaison de quadrilattres ; dans le dernier cas, on peut envisager un travail
transversal.
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Fichen 6 MathgZmatiques niveau Sixitme

6.a nonc@d origine

Dans un magasin, les fraises sont vendues 3 la ba rquette ou 11 les

1] ——— 4 barquettes.

a. Combien Clara paiera-t-elle pour 7 barquettes ? pour 8 barquettes ?
b. Est-ce une situation de proportionnalitd ?

Source : Exercice n18 page 96 Maths 6 Brdal

6.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@tencesdu socle ?

Propos@ sous cette forme, l'exercice permet d'@valer la comp@tence 'reconnatre une situation de
proportionnalitd”. La question b. oriente la rdpong de I'dltve et abaisse le niveau de performance dans cette
comp@tence ndcessaire la rdsolution de I'exercie.

Ses points forts :

o Dans une situation de non proportionnalitd, cet exercice inttgre des @l@ments proportionnels.
0 Les exemples « 7 et 8 barquettes » permettent de vifier si | @lkve a bien per u la non proportionnalitd
e 21 pour 7 barquettes et 24 pour 8 barquettes : I'@lkve a traitd une situation proportionnelle.
e 20 pour 7 barquettes et 23 pour 8 barquettes : [I'dlkve qui a bien identifid la non
proportionnalitd dans le premier cas traite cependant le deuxitme sous I'angle proportionnel.

Ses points faibles :

0 Ladernitre question n est pas pertinente. Elle rddiit le degr@ de performance de la compdtence

0 Les exemples « 7 et 8 barquettes » ne sont peut-CEte pas en nombre suffisant. Une erreur ne permet
pas d’'attester la non ma trise de la comp@tence.

o De plus, les erreurs des Qltves ne seront pas forc@nent significatives d une non matrise de la
comp@tence. De multiples explications autres que cdles lides la comp@tence vis@de peuvent Etre
@voqudes.

« exemple: si |dlkve rdpond 21 pour 7 barquettes, a-t-il fait une erreur lide la non
reconnaissance dune situation de non proportionnalitd ou est-ce une mauvaise lecture
d @noncd ?

» l'erreur peut aussi Etre lide la non ma trise destables de multiplication.

Si la rdponse est 23 pour 8 barquettes et 20 p our 7, pour cette erreur est-ce que | lkve ne recanat pas la
non proportionnalitd ou est-ce qu il identifie 8 canme un multiple de 4 ?

6.c nonc®@ modifid

Sur un march@, les fraises sont vendues 3 la barquette.

1. Combien Clara paiera-t-elle pour 7 barquettes ? Pour 8 barquettes ?
Pour 14 barquettes ?

og |:> 2. Alafin du march@ la barquette est toujours vendue 3 mais une
promotion est propos@e : 10 les 4 barquettes.

Combien Clara paiera-t-elle alors pour 7 barquettes ? Pour 8

barquettes ? Pour 14 barquettes ?
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6.d Comp@tence @valude

Connaissances Capacit@s Attitudes

L envie de prendre des initiatives
Avoir un esprit critique

Pr@lever l'information

Organiser l'information

Mettre en uvre une stratdgie

Propridt@ de lin@aritd
Tableau de
proportionnalitd

Reconna tre des situations qui relt.vent
de la proportionnalit@ et les traiter en
choisissant un moyen adaptd :

- utilisation d un rapport de lin@aritd
entier ou ddcimal

- utilisation du coefficient de
proportionnalitd, entier ou ddcimal

- passage par | image de | unitd

- utilisation d un rapport de lin@aritd,
d un coefficient de proportionnalitd
exprim@ sous forme de quotient.

Contr ler la vraisemblance d un rdsultat

6.e Commentaires et analyses

La situation a @td modifide de telle manitre @vlier la comp@tence: « Reconnatre » et
« exploiter/traiter » des situations de proportionnalitd en utilisant des raisonnements approprids.

L introduction d une situation de proportionnalitdpar rapport | @noncd originel (question 1) permet de
v@rifier, en comparant la deuxitme question, si | @lkve identifie correctement les situations propotionnelles.
En effet, si | Glkve rdittre la ddmarche dans la dexitme question, il na pas identifid la non propotionnalitd
(3 7 sans tenir compte de la promotion ou 2,5 7 en @tablissant une proportionnalitd partir du prix de la
promotion). La valeur 14 a @td ajoutde comme valeut@dmoin.

Cest la ddmarche de rdsolution pour cette valeurdans la deuxitme question qui va permettre

d attester de la ma trise de la comp@tence citde. $1Jlktve donne la rdponse 38 , il a instaurd nouveau une
rt.gle de proportionnalitd.

6.f Grille d @valuation

Critk.res d @valuation

Indicateurs d @valuation

Indcateurs de r@ussite

« exploiter/traiter » des
situations de proportionnalitd
en utilisant des
raisonnements approprids

7, 8 barquettes (question 1)
14 barquettes (question 1)

8 barquettes (question 2)

R@ponse 21 ; 24 2
R@ponse double de la
rgponse donnde pour 7 ou | 2
42

R@ponse 20 2
Raisonnement ddductif 7 barquettes (question 2) R@ponse 19 3
14 barquettes (question 2) R@ponse 36 3

Remarque : Le bartme est choisi ici de faon ce g ue la comp@tence soit validde partir de 75% de rdissite.
La compdtence ne peut (Etre validde chez |@lkve quia pas reconnu au moins une situation non
proportionnelle.
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6.9 Exploitation possible pour rem@diation :

On peut repdrer les Glkves qui :

» identifient correctement les situations de proportionnalitd et qui ma trisent pratiquement la compJtece
car les erreurs dans "I'exploitation” de la situation proportionnelle peuvent avoir de nombreuses causes
qui ne sont pas forcdment lides la proportionnalit@d en elle-m@Eme : erreur de calcul, erreur de table
etc. (ddficit de capacit@) ;

* ne reconnaissent pas les situations de non proportionnalit@ ;

* ne s engagent pas dans une attitude r@fldchie.

On propose dans chaque cas des activitds de remddiséion adapt@des au ddficit constatd. Par exemple, das le
premier cas, on s attachera un travail adapt@ au type d erreur ; dans le deuxitme, on multipliera les situations

travers des @noncds varids et familiers |Jlkve; dans le dernier cas, on peut envisager un travail
transversal.
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Fichen 7 MathgZmatiques niveau Sixitme

7.a nonc@d origine

Pour prdparer une p te quiche pour 4 personnes, i | faut: 250 g de
farine, 2 ufs, 6 cuillkres soupe dhuile, 1  cuillkre caf@ de
levure.

EIIZII:> a. Quelle situation y a-t-il entre les quantitds dingrddients et |
nombre de personnes ?

b. Calcule les quantitds n@cessaires pour une quibe de 10
personnes.

Source : Exercice n 20 page 96 Maths 6 Br@al
(Dans le mEme style Ex n 4 page 93 Maths 6 coll DIABOLO ed Hachette Education)

7.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@dtences du socle ?

Cet exercice ne permet pas rdellement d @valuer ue comp@tence sous cette forme. Il sappuie
essentiellement sur les connaissances et capacitdssuivantes :

e passage l'unitd,
» utilisation d’un rapport de lin@aritd (propridtdsadin@aritd),
» utilisation du coefficient de proportionnalitd.

La multiplicitd des d@marches de r@solution ne penet pas de cibler prdcisdment les connaissances et
les capacitds mises en uvre.

Ses points forts :

» cet exercice peut permettre de travailler le coefficient de proportionnalitd ou les propridtds de la
linGaritd.
* lentr@e est simplifide pour les Bt ves par le carettre habituel de la situation.

Ses points faibles :

* Laquestion a. limite | autonomie des @ltves face la ddmarche appliquer

* Cet exercice ne permet pas |@dltve de reconnatre une situation de proportionnalitd. Elle est
suppos@e implicitement, ne serait-ce que par la fomulation de la question

» De plus, les grandeurs qui sont en relation de proportionnalitd ne sont pas si @videntes. Derritre le
mot « ingrddients » se cachent des proportionnalit@ multiples

7.c nonc@ modifid

Pour pr@parer une pte quiche pour 4 personnes, i | faut : 250 g de farine, 2
ufs, 6 cuillLres soupe d huile, 4 g de levure.

Karim pr@pare une quiche pour 6 personnes. Il a r@lisd sa recette avec 375 g
o |:> de farine, 3 ufs, 8 cuillLres soupe d huile et 7 g de levure.

Claire de son c td a rdalis@ sa recette pourlO personnes avec 625 g de farine,
5 ufs, 15 cuilltres soupe dhuileet 11 gdel evure.

Ont-ils suivi la recette ?
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Oul NON

Si « non » quantitd r@delle

Karim

Farine

Oeufs

Huile

Levure

Claire

Farine

ufs

Huile

Levure

7.d Comp@tence Qvalude

Connaissances

Capacitds

Attitudes

Propridt@ de lin@aritd

Tableau de proportionnalitd

Reconna tre des situations qui
reltvent de la proportionnalitd et
les traiter en choisissant un moyen
adaptd :

- utilisation d un rapport de
lin@arit@ entier ou ddcimal

- utilisation du coefficient de
proportionnalitd, entier ou
ddcimal

- passage par | image de | unitd
- utilisation d un rapport de
linGaritd, d un coefficient de
proportionnalitd exprim@ sous
forme de quotient.

Contr ler la vraisemblance d un
rdsultat

L envie de prendre des initiatives
Avoir un esprit critique

Pr@lever I'information
Organiser 'information

Mettre en uvre une stratdgie

7.e  Commentaires et analyses

La situation a @t@d modifide de telle manitre

@vmer la compdtence: « Reconnatre » et

« exploiter/traiter» des situations de proportionnalitd en utilisant des raisonnements approprids.

- En pr@sentant la r@dponse sous forme d'un tableau,on ne demande pas

I'Glkve d’exposer son

raisonnement. On peut ainsi lui laisser toute libertd pour le choix de la m@thode de r@solution. Seulda
reconnaissance de la proportionnalit@ va ainsi Etré&valude.

- La prdsentation sous forme de tableau permet de gus une @valuation aisde pour I'enseignant.

- Avec le choix de 4, 6 et 10 personnes, I'@ltve peut identifier qu'il devrait y avoir proportionnalitd entre le
nombre de personnes et la quantitd des diffdrentsngrddients et I'appliquer pour 10 personnes (en ajaitant
les donn@es de la recette pour 4 et celles donn@espar Karim pour 6). Il met alors en lumitre I'erreur au
niveau de I'huile 6 + 8 # 15 mais pas celle au niveau de la levure car 4 + 7 = 11. Il n’a pas alors utilisd le

raisonnement approprid.

- La proportionnalitd entre ingrddients (2 ufs pou r 4 g de levure) doit le mettre en garde.
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- Ici | Glkve est confrontd une information « inuile » et on a retird | adjectif « totale ». L @lte qui donne la
rdponse exacte justifide par un calcul nous donne hssurance d avoir mis en uvre une comp@dtence au
sens ddfini ci-dessus.

7.f Grille d @valuation

Critt.res d @valuation Indicateurs d @valuation Indcateurs de rdussite

Reconnaissance d une situation | Remplissage des colonnes | Que des «oui» pour les |1
de proportionnalitd « oui » et « non » ingr@dients de Claire
R@ponse : ingr@dients de Karim| 2
« non » uniquement I'huile
R@ponse «non» la levure de | 2
Karim et la levure de Claire
R@ponse : « non» lhuileet la | 4
levure de Karim et «non» la
levure de Claire

Remarque : Le bartme est choisi ici de faon ce g ue la comp@tence soit validde partir de 75% de rdissite.
La comp@tence ne peut Etre validde chez | Jlkve guia pas reconnu toutes les situations non proportionnelles.

7.9 Exploitation possible pour rem@diation :

On peut repdrer les Glkves qui :

e ne reconnaissent pas les situations de proportionnalitd ou de non proportionnalit@ ;

e reconnaissent une situation de non proportionnalitd mais n’appliquent qu’'une d@marche approximative
et non pas totalement adaptde ;

* identifient correctement les situations de proportionnalitd (ceux-ci matrisent pratiquement la
comp@tence car les erreurs dans l'exploitation de & situation proportionnelle peuvent avoir de
nombreuses causes qui ne sont pas forcdment lides la proportionnalitd en elle-m@Eme : erreur de
calcul, erreur de table etc (ddficit de capacitd) ;

* ne s engagent pas dans une attitude r@fldchie.

On propose dans chaque cas des activitds de remddiéion adaptdes au ddficit constatd. Par exemple, das le
premier cas, on multipliera les situations traver s des @noncds varids et familiers | Jltve ; dande deuxitme,
alterner les procdddures de rdsolution ; dans le trasitme, on s attachera un travail adaptd au type d erreur ;
dans le dernier cas, on peut envisager un travail transversal.
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Fichen 8 MathgZmatiques niveau Sixitme

8.a nonc@d origine

Sans effectuer les op@rations suivantes, donner unordre de grandeur
de leur rdsultat.

1] ——— a. 52,78 4,9634 b. 0,68341 62,489

c. (0,898 5,1) 3,5 d. 1111 0,01+1

Source : Exercice n33 p 71 _ tird du chapitre « Mulltiplication. », dans la partie intitulde « Je m ertrane »
avec sous-titre : Utiliser les ordres de grandeurs_ Collection Phare 6°.

8.b Tel quel, permet-il d @valuer des compdtencs du programme ?

Selon les termes du programme de sixitme, sont cens@es Etre Pvaludes ici la connaissance « Ordre de
grandeur » et la capacitd « tablir un ordre de grandeur [] d un produit ». Les commentaires prdcisen t que :
« La capacitd calculer mentalement est une prioritd et fait | objet d activitds rdgulitres. » et que« | usage
d ordres de grandeur pour contr ler ou anticiper un rdsultat permet de sensibiliser les @ltves leur intdrEt, en
s attachant faire utiliser, parmi les r@ponses possibles, celles qui conviennent le mieux la situa tion
Jtudide. »

Ce dernier commentaire indique une attitude, qui, en lien avec la connaissance et la capacitd citdes,
permettent de construire la comp@tence compltte (ausens du socle). Cependant dans | exercice @tudid,on
peut s interroger sur la pertinence du choix des nombres et du manque de contexte, qui pourrait donner du
sens et rdellement @valuer | attitude « critique etdfldchie vis- -vis de | information disponible ».

Cet exercice ne permet donc pas de travailler sur une comp@dtence au sens du socle.

8.c noncd modifigd

1. Ai-je assez de 20 pour acheter 3 kg de pommes
1,97 le kg et 0,956 kg de gruytre 12,50 lekg *?

ooC———

2. Trouver un ordre de grandeur du prix payer pou r un
plein de 39,48 litres d essence 1,562 le litre.

8.d Comp@tence @valude

Connaissances Capacitds Attitudes
Ordre de grandeur tablir un ordre de grandeur [] D@velopper une attitude critique
Conna tre le sens des d un produit et rgfidchie vis- -vis de
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opQrations | information disponible

8.e Commentaires et analyses

Les op@Qrations effectuer sont du mEme type que elle de |exercice initial, mais elles sont
contextualisdes afin de donner du sens ces opdrations, ceci dans le respect des termes du programme. De
plus, elle supposent une attitude r@fldchie chez Blkve qui lui permette de s approprier le texte del @nonc@ afin
d en ddduire les connaissances et capacitds mettre en application pour rdsoudre le probltme. A noterquiil
est possible @galement au travers d un tel exerciced @valuer la comp@tence « Savoir quand et commenttiliser
les quatre op@rations ».

8.f Grille d @valuation

Crittres d @valuation Indicateurs d @valuation Imicateurs de r@dussite
Analyse de la situation tablir un ordre de grandeur d un L Dt ve a rgussi
Mise en uvre d une produit d un entier par un ddcimal,
connaissance de deux ddcimaux @valuer un or_dre de )
Lecture et compr@hension grandeur pertinent de :
p
d @noncd Choix des bonnes opdrations 3 1,97 1
R@solution d un probltme 1
d arithm@tique simple Justification et rddaction 0956 12,5 2
39,48 1,562
L Dltve Gvalue deux 1
produits pour la question
1.
L Dltve effectue la 1
somme des deux
produits prdc@dents 5
Bonne rdponse justifide
par un calcul pour la 1 1
R@daction

L objectif du bartme est le calcul du pourcentage minimal atteindre pour valider la comp@tence. Pour
cela, on peut considdrer qu une bonne rdponse la question 1 justifide par un calcul (mEme si les onegs de
grandeur ne sont pas tous pertinents) est essentielle d og | attribution de 5 points. On peut exiger ensuite les
trois r@sultats num@riques (1+1+2 ( moduler)) d ou un minimum de 8 points soit un pourcentage de 8/12
savoir 67%. A noter qu un @lkve ne peut pas obtenirce pourcentage en cumulant des points autres que ceux
exigds pour obtenir le minimum.

8.0 Exploitation possible pour rem@diation

On peut repdrer les Glkves qui :
* ne savent pas @valuer un ordre de grandeur (connaisance) ;
*  @valuent correctement un ordre de grandeur (questin 2 rdussie) mais qui ont du mal organiser leurs
calculs pour continuer (question 1) (capacit@).
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On proposera dans chaque cas des activitds de rem@ihtion adapt@es au ddficit constatd. On s attachera un
travail adapt@ au type d erreur et en particulier cn multipliera les situations travers des @noncds varids et
familiers | @lkve.
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Fichen 9 MathgZmatiques niveau Sixitme

9.a noncdd origine

Un mara cher a vendu 37 cagettes de 2,5 kg de p(Eche et 68

barquettes de 750 g de fraises.
oo :> Quelle masse (en kilogrammes) de fruits ce mara cher a-t-il
vendue ?

Source : Exercice n4l p 71 _ tird du chapitre « Mulltiplication. », dans la partie intitulde « Je m ertrane »
avec sous-titre : Trouver la solution d un probltme concret. Collection Phare 6°.

9.b Tel quel, permet-il d @valuer des compdtencs du programme ?

Il est cens@ permettre d @valuer des connaissancessur les masses et le sens des opdrations, les
capacitds « Effectuer pour les masses des changemerts d unitds de mesure», « Effectuer le produit d unentier
par un ddcimal », et |attitude « d@velopper une ditude critique et r@fldchie vis--vis de |information
disponible ».

9.c nonc@ modifid

Pas de modification de | @nonc@ de | exercice propsd. |l parat en effet trks difficile de transformer cet
exercice en ayant la certitude que | Glkve devra metre en uvre la capacitd : « Effectuer le produit d un entier
par un ddcimal ». En effet, sous la forme initiale, il y a toujours moyen de se ramener des grammes et de
travailler avec des entiers uniquement. Si on modifie | exercice en prenant des quantitds non entitres( la
place du nombre de cagettes), certains @lkves risqient de se trouver devant le produit de deux ddcimaw, qui
est une autre capacitd.

Cependant, dans tous les cas, une ou des connaissances, capacitds et attitudes sont @valuables, il
s agit bien d @valuer chaque fois une comp@tence, qui varie selon le cas (« Rdsoudre un problkme fasant
appel la multiplication de deux d@cimaux », « d e deux entiers », « d un entier par un ddcimal ») .
Avec le mEme probltme, des @lktves utilisant des preddures diffdrentes pourront donc valider une (ou @s)
comp@tence(s) diffdrente(s).

Dans le manuel Triangle 6° pr@cit@, on peut trouver des exercices qui permegnt d @valuer la capacitd
« Effectuer le produit de deux nombres ddcimaux » en lui donnant du sens : n78 et 88 page 38, n89.

9.d Comp@tence Qvalude

Connaissances Capacitds Attitudes

Conna tre les unitds de masse Effectuer le produit d un entier par | D@velopper une attitude critique et
et les relations qui les relient un ddcimal ou de deux entiers ou | rdfldchie vis- -vis de | information
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Connatre le sens des
op@rations

de deux ddcimaux

disponible

9.e Commentaires et analyses

Nous sommes dans le cas dun exercice qui suggtre plusieurs m@thodes de r@solution (ici deux
suivant que |Jlktve raisonne en kg ou en g). Il y adonc deux grilles d @valuation
commentaires au 9.c. A noter @dgalement que ce type d exercice (comme d autres) peut permettre d @value
plusieurs comp@tences. C est sans doute une difficitd suppl@mentaire pour | Gvaluation car, sil s dgd Svaluer
la comp@tence « savoir quand et comment utiliser les quatre opdrations », la connaissance « unitds de

mesure » peut para tre superflue. Le bartme est alors ddpendant de la comp@tence Qvalude.

9.f Grille d @valuation

Cas de | Dlkve effectuant les calculs avec | unit@Zkg soit le produit d un ddcimal par un entier.

Comp@tence @valu@e « savoir quand et comment utier les quatre opdrations »

Critkres d @valuation

Indicateurs d @valuation

Imicateurs de rdussite

Mise en uvre d une
connaissance

Lecture et compr@hension
d @noncd

Compr@hension du
problme et organisation des
donndes

R@solution d un probltme
d arithm@tique simple

Des changements d unitds sont
effectuds

Effectuer pour les masses des
changements d unitds de
mesure

Effectuer le produit d un entier
par un ddcimal
R@diger une rdponse

La ou les conversions utilisdes
par | @ltve sont valides.

L Dltve a rdussi le produit de
37 par 2,5.

L Dt ve effectue deux
multiplications.

L Dt ve effectue la somme des
deux produits.

L @lt.ve conclut.

Pourcentage de validation 72% (4 + 4 sur 11). On accepte des erreurs de conversion.

Comp@tence @valu@e « utiliser les unitds de masses

Critkres d @valuation

Indicateurs d @valuation

Imlicateurs de rdussite

Mise en uvre d une
connaissance

Lecture et compr@hension
d @noncd

Compr@hension du
problbme et organisation des
donndes

Des changements d unitds sont
effectuds

Effectuer pour les masses des
changements d unitds de
mesure

R@diger une rdponse

La ou les conversions utilisdes
par | @ltve sont valides.

L Dltve a rdussi le produit de
37 par 2,5.

L Dt ve effectue deux
multiplications.

L Dltve effectue la somme des
deux produits.

L @lt.ve conclut.

Pourcentage de validation 60% (5 + 1 sur 10). On accepte des erreurs de calcul.

MEme mdthode pour le cas de | Jltve effectuant lesalculs avec | unitd g soit le produit d un entierpar

un entier.
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Critkres d @valuation

Indicateurs d @valuation

Imicateurs de rdussite

Mise en uvre d une
connaissance

Lecture et compr@hension
d @noncd

Compr@hension du
problbme et organisation des
donndes

R@solution d un probltme
d arithm@tique simple

Des changements d unitds sont
effectuds

Effectuer pour les masses des
changements d unitds de
mesure

Effectuer le produit d un entier
par un ddcimal
Rddiger une rdponse

L Dltve convertit les 2,5 kg en
2500 g.

L Dt ve r@ussit la conversion
finale (mEme sl s est trompd
dans les op@rations).

L Glkve a r@ussi les deux
produits d entiers.

L Glkve effectue deux
multiplications.

L dlt ve effectue la somme des
deux produits.

L dlt.ve conclut.

9.9 Exploitation possible pour rem@diation

Selon les procddures utilisdes par les dlkves, ilara possible de repdrer les Gltves qui :

* ne savent pas effectuer des changements d unitds demasse (connaissance) ;

* matrisent les changements d unitds de masse, maisont des probltmes pour continuer (capacit@) ;
* ne savent pas choisir la bonne opdration (capacit@),

* ne matrisent pas la technique opdratoire (connaissaance) ;

* ne s engagent pas dans une attitude r@fldchie.

On propose dans chaque cas des activitds de remddiéion adaptdes au ddficit constatd. Par exemple, das le
premier cas, on s attachera un travail adaptd au type d erreur ; dans les autres, on multipliera les situations
travers des @noncds varids et familiers | Jlkve.
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Fichen 10 MathZmatiques niveau troisitme

10.a nonc@ d origine

00 [ R@soudre chacune des @quations suivantes :

a. 3(6+3x) (x 3)=0 et b. 3(6+3x) (x 3)=0

Source : Exercice n42 p 80 _ tird du chapitre « q uations et indquations. R@solutions de probltmes. »dans la
partie intitulde « Exercices d application » avec us-titre : quations « produit nul »_ Collection T ransmath 3e

10.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@tenes du programme (hors socle)?

Au a), il sagit de rdsoudre une @quation du premer degrd et pour ce faire, il faut « R@duire une
expression littdrale une variable, dutype:3x (4 x 2), »

Au b), il s agit de « R@soudre une @quation mise sus la forme A(x).B(x) = 0, og A(x) et B(x) sont deux
expressions du premier degrd de la mEme variable x»

Il semble que | objectif essentiel soit de distinguer somme et produit en lien avec les commentaires du
programme de 4° « La transformation d une expression litt@rale s gppuie n@cessairement sur la reconnaissance
de sa structure (somme, produit) et | identification des termes ou des facteurs qui y figurent. ».

On peut s interroger sur la conformitd avec le prgramme qui ne parle de rdsolution d @quations que
pour rdsoudre des «_probltmesdu premier degrd » ou «_problt messe ramenant au premier degrd » ou encore
de « mise en @quation ». C est un exercice du brevet 2005. Du point de vue du socle, la notion d @quation ne
fait pas partie du socle commun, mais il est prdcigd dans les commentaires : « NJanmoins, les @ltvesdans le
cadre du socle, peuvent Etre amends r@dsoudre deproblkmes du premier degrd. »

10.c nonc@ modifid

On considtre les expressions suivantes :

a. 35+3x) (x 3y=0 b. 3(6+3x)(x 3)=0 c.2xt+1=0
d 2x 1)(x+5 e xt-9=0 f 2x+1)+(x+)T g. 3x=9
h. 3x(x-7)=3xt+9

1. Compl@ter le tableau ci-dessous :

Recopier la ou les|Recopier la ou les|Recopier la ou les

|]|:||::> @quations du premier| dquations se| expressions qui ne

degrd ramenant une |sont pas des
@quation produit @guations

2. 3est-il solutionde a. ?deb.?dee.?deg?

3. 5/3 est-il solutionde a. ?deb ?

4. Maryse estime que les @quations b. et g. ont lemEme ensemble de
solutions : {3}.
Qu en pensez-vous ? Justifiez.
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10.d Comp@tence Qvalude

Connaissances Capacitds Attitudes

Notion d Pquation et de solution - : : i
d une @quation Savoir interprdter une @gquation Rigueur et Prdcision
Sens des op@rations (somme et Choisir la bonne op@Qration Sens de | observation
produit) Situation d un r@sultat ou d une

information dans son contexte

10.e Commentaires et analyses

Manifestement, | exercice original pose (en des termes non compatibles avec celui de comp@tence) la
guestion de la confusion entre somme et produit. La rdponse attendue est in fine technique savoir la
rdsolution de deux @quations. Mais le nombre de comaissances, capacitds et attitudes mettre en jeu ici est
tout autre :

Techniques op@Qratoires (ddveloppement, calcul num@dque, compatibilitd des opQrations par rapport 1Jgalitd)
Capacitds les mettre en uvre

Compr@hension du concept d @quation

Rigueur et Prdcision

Sens de | observation

Situation d un r@sultat ou d une information dans n contexte

Compr@hension de la notion d inconnue etc.

La modification de | @nonc@ cible davantage la compdhension des notions d @quation et d inconnue en

laissant, de plus, | @lkve libre d utiliser ses pra&a@dures personnelles (calcul num@rique en particukr) pour
rdpondre aux diffdrentes questions.

10.f Grille d @valuation

Critt.res d @valuation Indicateurs d @valuation Imicateurs de rdussite

Notion d Pquation Tester si une Jgalitd

. comportant un ou deux
Calcul litt@ral nombres inddterminds est
vraie lorsqu on lui attribue
des valeurs num@riques

Quatre r@dponses correctes sur
les six globalement aux
questions 2. et 3.

] Deux rdponses correctes sur
Reconna tre les @quations du | |es trois attendues dans la

premier degrd premit.re colonne du tableau 2
de la question 1.

Acad@mie de Reims f@vrier 2009 Page 32 sur 49




L Pquation b. figure dans la
deuxitme colonne du tableau
Reconna tre les @quations de la question 1.

produits L Dquation e. figure dans la 1
deuxitme colonne du tableau
de la question 1.

2
Distinguer une expression
d une @quation d.etf. 2
Savoir qu une @quation Dans la question 4., | @ltve
produit peut avoir plusieurs remarque que | @quation b. 3
solutions admet une autre solution que
3.

Dans ce type de bartme, le pourcentage atteindre peut CEtre de 75% (les erreurs ou oublis sont ddj
comptabilisds)

10.g Exploitation possible pour rem@diation

On peut repdrer les Glkves qui :

« font des erreurs de calcul question 2 et 3 (connaissance) ;
e ne matrisent pas la notion d @quation (tableau 1);
e confondent produit et somme (tableau 1)

On proposera dans chaque cas des activitds de rem@ihtion adapt@es au ddficit constatd. On s attachera un
travail adapt@ au type d erreur et en particulier cn multipliera les situations travers des @noncds varids et
familiers | @lkve.
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Fichen 11 MathgZmatiques niveau CM2-Sixitkme

11.a nonc@d origine

opo——

A partir de la figure ci-dessus :
Citer deux droites s@cantes, deux droites paralltles, deux droites perpendiculaires, deux droites confondues.
2 points (A faire sur la copie)

Source : anonyme
11.b Tel quel, permet-il d @valuer des comp@dtences du sale ?

Pour cette question donn@e telle quelle, une rdpong d Gltve comme « (BI) et (CE) sont paralltles » nepermet
pas de distinguer sil y a mise en uvre d une simp le connaissance, d une connaissance lide une capacitd,
ou d une comp@tence.

S agit-il :

d une rdfdrence une image mentale (connaissance) ?

d une v@rification aux instruments (capacitd en 6ine, mais compdtence en primaire, car lide |attiude de
recherche de v@rification ) ?

de | utilisation de la propridt@d/ddfinition : « dex droites perpendiculaires une mEme droite sont paralltles »
(comp@tence, car lide | attitude « respect de lav@ritd rationnellement Gtablie ») ?

Au niveau de | @noncd, on accumule la restitution & connaissances ; demander de citer la fois des s @cantes
et des perpendiculaires peut (Etre pidgeant ; donnedes droites confondues fait appel une connaissan ce
suppl@mentaire qui est de nommer une droite de pluseurs manitres.

11.c nonc@ modifid

1] | —
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